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A presente comunicagao gg
= Apresenta¢ao do Projeto EFFE: & Yo
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- Aplica e desenvolve uma metodologia para recolha de dados, inicialmente
dirigido ao estudo da correlacao entre producao oral e escrita em
Portugués Europeu (Lourenco-Gomes, Rodrigues & Alves, submetido).

- Foi desenhado, ainda, para servir um leque alargado de investigacdes em
outros dominios da Linguistica e de areas afins (Psicologia, Ensino, Clinica).

= Apresentacao de novas propostas de alargamento do EFFE

- Estudo longitudinal

- Estudo do processamento online da escrita

Entre os objectivos do EFFE: problematizar alguns pressupostos
importantes dos estudos sobre a aprendizagem nos anos iniciais
de escolaridade e abrir portas para novas pesquisas dirigidas a
qguestao da articulacao entre fala, leitura e escrita.
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As palavras que as criangas escrevem

= S3o entendidas, aqui, como o produto de um sistema funcional da
linguagem, no qual estao subjacentes processos neuropsicologicos
e linguisticos altamente complexos.

= S3o tratadas, portanto, como parte de um sistema maior:

Sistema cognitivo

Um sistema complexo de tratamento de
informacao que compreende representagoes
(conhecimentos) e processos (meios de operar
sobre essas representacoes).
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Putting word recognition in ﬁi‘:
perspective (Chap. 1)

Why phonics? (Part Il)

Analyzing the reading process:
orthographic processing (Chap. 6)

Adding the phonological processor: How
the whole system works together (Chap.
8)

Thinking, learning, and reading (Part 1V)

On teaching phonics first (Chap. 11)



Preventing
Reading
Difficulties
“in Young
“Children

Catherine E. Snow, M. Susan Burns,
and Peg Griffin, Fditors

Commitree on the Prevention of Reading Difficu
in Young Children

Commission on Behavioral and
Social Sciences and Education

National Research Council

NATIONAL ACADEMY PRESS
Washington, DC 1998

Ities

Aprender a ler

9t
©

The process of learn to read é;‘j

(Chap. 2)
Who has reading difficults? (Chap. 3)

Predictors of success and failure in
reading (Chap. 4)

Preventing reading difficults before
kindergarten (Chap. 5)

Recommendations for practice and
research (Chap. 10)

Referéncias p. 345-396



How Learning to Read Changes
the Cortical Networks for Vision
and Language

Stanilas Dehaene,***** Felipe Pegado, ™™ Lucia W. Braga,® Paulo Ventura,®
Gilberto Nunes Filho," Antoinette Jobert™ Ghislaine Dehaene-Lambertz =~
Régine Kolinsky, José Morais,” Laurent Cohen™***

Dioes Iteracy improve brain function? Does 1t also entail lowmes? Using functicnal magnetic

resonance Maging, we measured brain responses o spoken and written language, visual face
tools, and checkers in adults of variable literacy (10 were illiterate, 22 became literate as &
31 were biterate in childhood). As [teracy enhanced the left fusiform adwation evoked by »
1t induced 3 small competition with faces at tis loction, but abko roadly enhanced wvisual
n fustorm and caipital cortex, extending to area V1. Literacy akso enhanced phonological
to speech in te planum temporale and afforded a top-cown actvation of orthography fron
spoken mputs, Most changes occured even when bieracy was acquired n adulthood, emphs
that both childhood and adult education @n profoundly refine cortical organation.

www.sciencemag.org SCIENCE VOL 330 3 DECEMBER 2010
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Encontram correlacdes entre grau
de literacia e melhoria das
respostas cerebrais.

Essa melhoria se manifesta de trés
modos:

(i) impulsiona a organizacdao do
cortex visual;

(ii) permite a activacao de gquase
toda a rede neuronal da lingua
falada a partir de estimulos
escritos;

(iii) refina o processamento da
linguagem falada



THE IMPACT OF ORTHOGRAPHIC KNOWLEDGE ON
SPEECH PROCESSING

Régine Kolinsky'
Fonds de la Recherche Scientifique-Belgium
Unité de Recherche en Neurosciences Cognitives, Centre de Recherche Neu-

rosciences & Cognition, Université Libre de Bruxelles

Chotiga Pattamadilok
Laboratoire Parole et Langage, Centre de Recherche Meurosciences & Cogni-
tion, Aix-en-Provence

José Morais
Unité de Recherche en Neurosciences Cognitives, Centre de Recherche Neu-

rosciences & Cognition, Université Libre de Bruxelles

llha do Desterro | Floriandpolis  |n° 63| p. 161-186 | jul/dez 2012

v Diversos estudos demonstram o
envolvimento de representacodes
ortograficas no reconhecimento
da palavra falada.
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Reaatinp anal Winieg: Ae Mierdiopiingy Armal 16: E1-57, BNDG.
i 003 Kiwwer Academlc Pabitsherr. Priajes v b Metherindr,

The knowledge of orthography is a revolution in the brain

ALEXANDRE CASTRO-CALDAS & ALEXANDRA RELS
{dekon Coalre for Mewneciaane, Lisbon, Poifagal

v Estudos comportamentais e
funcionais também  envolvendo
falantes do portugués europeu,
letrados e iletrados, ja haviam
indicado o impacto da escolarizacao
na organizacao cerebral.
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Aprender a escrever 2%
= Do ponto de vista do processamento, o cenario das investigacoes
sobre o desenvolvimento da habilidade em ortografia é bastante
diferente do cenario observado nas investigacdes da leitura.
Quais as razoes de tamanha discrepancia?
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“The reasons for this relative neglect are manifold but
include at least the scientific privilege, inherited from
linguistics, given to spoken language.”

(Perfetti 1997, p. 21)
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“Spelling may be seen less as a scientific
problem of language use than as a literacy
convention or a school subject.”

(Perfetti 1997, p. 21)
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Quais as razoes de tamanha discrepancia?

v Talvez, a simplicidade da ortografia tenha mascarado suas intrigantes
questdes, tornando-a menos desafiadora do que os processos mentais
superiores que tém preocupado as ciéncias cognitivas (Perfetti 1997).

v Dificuldade em aceder ao mecanismo de processamento da escrita por
meio de técnicas experimentais, tradicionalmente empregadas na
investigacao de processos receptivos — compreensao da leitura e
compreensao oral (Caramazza & Miceli 1990).
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THE PSYCHOLINGUISTICS OF SPELLING AND READING

Charles A.Perfetti
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THE COGNITIVE NEUROPSYCHOLOGY OF SPELLING

Pascal Zesiger

CHAPTER10
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Arizona State University

CHAPTER13
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Grupos de Investigacao (lingua portuguesa) S

= Grupo de Estudos sobre Aquisicao da Linguagem Escrita — GEALE.
Universidade Federal de Pelotas. Coordenacao: Prof. Ana Ruth Miranda.

* Grupo Diddtica da Lingua Portuguesa. Universidade Federal de Pernambuco.
Coordenacao: Prof. Arthur Gomes de Morais.

= Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem — GPEL. Coordenacao: Prof.
Lourenco Chacon.

Bases de dados

= Banco de Textos de Aquisicao da Linguagem Escrita (BATALE-GEALE)

= Laboratorio Eletronico de Oralidade e Escrita (E-Labore). Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG).



Conhecimento fonoldgico e aquisi¢cao da ortografia

Outros trabalhos: Portugués Europeu e Brasileiro

“Aquisicao dos ditongos orais mediais na escrita infantil: uma discussdao entre
ortografia e fonologia.” (Adamoli 2006)

“As diferente grafias dos ditongos variaveis em texto de escrita inicial” (Adamoli
2010).

“Primeiras producdes escritas e operacdes metafonoldgicas explicitas como pistas
para a caracterizacao inferencial do conhecimento fonolégico.” (Veloso 2010).

“Indicios de reestruturacao do conhecimento fonoldgico da crianca em dados de
reparo na escrita inicial.” (Miranda & Cunha 2013).

“Efeito das propriedades segmentais em tarefas de consciéncia segmental, de leitura
e de escrita” (Alves 2013).

“Aquisicdo de grupos consonanticos e seu impacto nos desempenhos escritos no 1.°
ciclo do ensino basico” (Santos 2013).

“Grupos consonanticos na escola: desenvolvimento fonoldgico e conhecimento
ortografico” (Santos, Freitas & Veloso, a aparecer).

(Entre muitos outros)



As representacdes e o processos cognitivos na producao escrita: @
muitas questoes

v
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Qual a natureza das representacoes ortograficas?

Como o mecanismo de processamento ortografico opera durante a
producao escrita?

Em que medida cada as propriedades segmentais e dos morfemas, silabas
e grafemas contribuem para a fluéncia na escrita?

Qual o grau de autonomia e de inter-relacdes entre as componentes do
sistema cognitivo de escrita e deste com os sistemas cognitivos de leitura

e de fala?

Qual o grau de autonomia e de inter-relacdes entre as componentes do
sistema cognitivo de escrita e deste com os sistemas cognitivos de leitura

e de fala?
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v A autonomia e as relagdes entre os componentes do sistema de escrita e
deste com os sistemas de leitura e fala tém sido propostas em alguns
trabalhos. Em sua maioria sao realizados a partir de analise e
interpretacao de dados especialmente obtidos nas producdes de
pacientes com disgrafias adquiridas e, em menor propor¢cao, nas de
sujeitos normais em seus deslizes de transcricéo — slips of the pen (cf.

Tainturier & Rapp, 2001, para uma revisao).

v Nos diferentes estudos, a forma de obter os dados difere conforme o input
oferecido (p. ex., ditado de palavras isoladas, sentencas ou textos;
nomeacao e/ou composicdo a partir de imagens, etc.) e o output
solicitado (escrita a mao, digitacao, soletracao oral).
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Representagoes e processos subjacentes a producao escrita: ‘J“‘i"’
a dificuldade empirica

diferentes linguas — diferentes ortografias

“The study of spelling (and reading as well) has been dominated by
studies of one kind of writing system, the alphabetic, and one
orthography, English. The effect of this one-orthography research
has been to give a distinctive character to conclusions about

spelling” (Perfetti 1997,p. 23)
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The structure of graphemic representations*

ALFONSO CARAMAZZA

Cognitive Science Center, Johns Hopkins
University

GABRIELE MICELI

Istituto di Neurologia, Universita Cattolica,
Roma
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Qual a natureza das representagoes ortograficas?

Qual a natureza do mecanismo de processamento dessas representacoes?
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WRITING TO DICTATION IN REAL
TIME IN ADULTS: WHAT ARE THE o =
DETERMINANTS OF WRITTEN LATENCIES?

Patrick Bonin" and Alain Méot
LAPSCO/C.N.R.S.
Université Blaise Pascal
Clermont-Ferrand
France

Journal of Memory and Language 45, 688—720 (2001) ®
doi:10.1006/jmla.2000.2786, available online at http://www.academicpress.com on IDE hl

Do Phonological Codes Constrain the Selection of Orthographic Codes
in Written Picture Naming?

Patrick Bonin

LAPSCO/CNRS, Université Blaise Pascal, Clermont-Ferrand, France

Ronald Peereman

LEAD/CNRS, Université de Bourgogne, Dijon, France
and

Michel Fayol
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Cognition 110 (2009) 440-444

Contents lists available at ScienceDirect

Cognition

journal homepage: www.elsevier.com/locate/COGNIT

Brief article

Orthographic vs. phonologic syllables in handwriting production

Sonia Kandel *P*, Lucie Hérault?, Géraldine Grosjacques?, Eric Lambert ¢, Michel Fayol ¢

2 Laboratoire de Psychologie et NeuroCognition (CNRS UMR 5105), Université Pierre Mendeés France, B.P. 47, 38040 Grenoble, Cedex 09, Grenoble, France
b Institut Universitaire de France, France

“Centre de Recherches sur la Cognition et I'Apprentissage (UMR CNRS 6234), Université de Poitiers, France

9 Laboratoire de Psychologie Sociale de la Cognition et de Psychologie Cognitive (CNRS UMR 6024), Université Blaise Pascal, Clermont Ferrand, France
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Journal of Experimental Psychology: © 2011 American Psychological Association
Learning, Memory, and Cognition 0278-7393/11/$12.00 DOL 10.1037/a0024515
2011, Vol. 37, No. 6, 14741483

Phonological Effects in Handwriting Production:
Evidence From the Implicit Priming Paradigm

Olivia Afonso Carlos J. Alvarez
Universidad de La Laguna and Basque Center on Cognition, Universidad de La Laguna
Brain and Language, Donostia, Spain
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Acta Psychologica 148 (2014) 56-62

Contents lists available at ScienceDirect

Acta Psychologica

journal homepage: www.elsevier.com/ locate/actpsy

How do we code the letters of a word when we have to write it?
Investigating double letter representation in French

Sonia Kandel *><* Ronald Peereman 2, Anna Ghimenton ¢

* Univ. Grenoble Alpes, LPNC CONRS UMR, 5105 Grenoble, France

b GIPSA-Lab CNRS UMR 5216, Dept. Parole & Cognition, Grenoble, France
€ Institut Universitaire de France, Paris, France

4 Univ. Paris 3 — Sorbonne Nouvelle, France



O estudo online da escrita

Journal of Memory and Language 68 (2013) 69-84

Contents lists available at SciVerse ScienceDirect

Journal of Memory and Language

journal homepage: www.elsevier.com/locate/jml

Abstract graphemic representations support preparation
of handwritten responses

Xingjia Rachel Shen?, Markus F. Damian **, Hans Stadthagen-Gonzalez "

2School of Experimental Psychology, University of Bristol, United Kingdom
b Department of Psychology, The University of Southern Mississippi, Long Beach, USA
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THE QUARTERLY JOURNAL OF EXPERIMENTAL PSYCHOLOGY LP. PS}fChOIOgy Press
2012, 65 (10), 1872-1879 Taylor & Francis Group

Rapid communication

Processing of syllables during handwriting: Effects of
graphomotor constraints

Solen Sausset', Eric Lambert’, Thierry Olive', and Denis Larocque‘z

"University of Poitiers & CNRS (UMR CeRCA 7295), Poitiers, France
2DEPELI‘1IIIEH1Z of Management Sciences, HEC Montreal, Montreal, QC, Canada
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Behavior Research Methods

2010, 42 (1), 326-332
doi: 10.3738/BRM.42.1.326

Ductus: A software package for the study of
handwriting production

ERriC GUINET
LPNC, CNRS UMR 5105, Université Pierre Mendes France, Grenoble, France

AND

SONIA KANDEL
LPNC, CNRS UMR 5105, Université Pierre Mendés France, Grenoble, France
and Institut Universitaire de France, France
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= Ortografia: o padrao convencional de combinacao das unidades
linguisticas que formam as palavras na lingua.

" Formas nao-convencionais (FN-Cs): formas de palavras que ndao atendem
a este padrao convencional e que reflectem um aprendizado em

desenvolvimento nos anos iniciais .
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As etapas do EFFE

(1) Recolha transversal e tratamento de um conjunto de dados de fala e escrita
correlacionavel, de escolares do 12. Ciclo, falantes do Portugués Europeu, que
possa servir um leque alargado de estudos (22. ano, Lisboa. Lourenco-Gomes,
Rodrigues & Alves, submetido).

(2) Recolha longitudinal e tratamento de dados da mesma natureza (22. vs. 49,
anos, Lisboa, em andamento).

(3) Recolha transversal (e longitudinal?) de dados da mesma natureza em
diferentes regides do pais (22 e 39. anos, Porto, em preparacao).

(4) Estudos do processamento online da ortografia (Lisboa, em preparacao)
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Primeira etapa, primeiras questoes:

" Considerando-se a ortografia do portugués, a producao escrita de uma
palavra é influenciada por suas propriedades fonoldgicas (p. ex., Shen,
Damian & Stadthagen-Gonzalez 2013).

= A fonologia contribui para a producao da palavra escrita e isso se
manifesta tanto em tarefas nos dados de escrita (final) como em dados do
processamento medido em tempo real (online).

Naturalmente que sim, mas em certos casos verifica-se maior evidéncia do
conhecimento das formas fonéticas produzidas pelo escrevente (e da
variacdo da lingua) do que das respectivas representacoes fonoldgicas.



Metodologia

Materiais
- 5 imagens tematicas da Avaliacdo Fonoldgica do Portugués Brasileiro (Yavas,
Hernandorena & Lamprecht, 1991) adaptadas para o PE (Guerreiro, 2007).

- Palavras-Alvo: 43 seleccionadas de Guerreiro 2007 + 13 acrescentadas

Floresta (FL);

Cidade (Cl);
Casa-de-banho (CB);
Sala (SA);

Cozinha (CZ).
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Os primeiros dados do EFFE (22 ano, Lisboa) evidenciaram diversos tipos de
FN-Cs relacionadas diversas estruturas fonoldgicas, entre as quais:

- palavras com codas silabicas — flor, jornal, prateleiras, desligar

- palavras com ataques silabicos complexos — flor, prateleira, frio

- palavras com sequéncias consonanticas problematicas - pneu, observar
- palavras com ditongos nasais fonéticos — bebem, andam

- palavras com consoantes com valor de vozeamento inadequado — fazer,
explodir

Entre muitos outros passiveis de serem discutidos nesta comunicagao,
vamos discutir somente os trés casos que se seguem:
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O EFFE comparou producdes espontaneas orais em tarefa de descricao de
imagens com as descricdes espontaneas escritas das mesmas criancas do 2@
ano de escolaridade de Lisboa. Ha casos em que a representacao fonética se
distanciou da fonoldgica e, por isso, as criancas em fase de alfabetizacao
produzem FNCs com relacao com a fala, evidenciando escasso dominio da
forma grafica das palavras.

Tipo 1. /oU/ e /Jo+u/- [0] ——5 *<o0>
touca (*toca), acabou (*acabo)

Tipo 2. /e/ e /el/ ou [a+i/ - [e] e [e]] — 5 *<a>, *<ai, *<ae>
vermelha (*vermalha), igreja (*igraisa),

prateleira (*pratelaira), acabei (*acabai, *acabae)

Tipo 3. /o/ e /a/ &tonos - [u] ——>  *<u> fogdo (*fugdo)



Tipo 1. ditongo /oU/ - [0o]

8 Cl_2B_CM touca toca 50_CZ 2A CM trouxe-as 2x Tro se as
16_Cl_2B-CM
10_SA 2B _CM vassoura vassora 48 CZ 2A CM outro otero
10_SA 2B_CM tesoura tesora 50_CZ 2A CM arrumou arromo
55 SA 2A CM comprou compro
7_CB_2B_CM roupa ropa
12_CZ_2B_CM 46_CI_2A_CM trocerao
13 Cl_2B_CM outro otro trouxeram
13_Cl_2B_CM Formas que mostram ja conhecimento ortografico incipiente
39 _ FL_2A_CM outros otros
50 CZ 2A CM ocupado ouclopado
14_SA_2B_CM dourado dorado 15_Cl_2B_CM UrEICEl 77
Formas com /ao/>[aw]> pronunciadas com [o0]
30_CB_2B_CM roupa ropa
31 CB_2A CM ao pé opé
31 CB_ 2A CM acabou-se acabose
13 Cl_2B_CM ao pé o pé
38_FL_2A_CM ficou fico
13 _CI_2B_CM ao pé ou pé
48 CZ 2A_CM comegou comeco oupe
8 Cl_2B_CM touca toca 50_CZ 2A CM trouxe-as 2x tro se as

16_Cl_2B-CM



FN-Cs Tipo 2. /e/ - [e]™[e]] e /el/ ou [a+i/ - [ej]

6_CB_2B CM
6_CB_2B_CM espelho espalho 31 CB_2A CM banheira banhaira
9 SA_2B CM
10_SA 2B_CM .
52_SA_2A_CM desanho
24 SA 2B CM desenho dezainho 38 FL 2A CM peixe paixe
10_SA 2B CM igraisa
24 _SA_2B_CM igaija Do)
54 SA 2A_CM egraiga RS
53 SA 2A CM igreija
14 _SA 2B _CM igreja egreija 20_CZ_2B_CM lembrei lenbrai
14_SA_2B CM 6x
25 CZ 2B_CM vejo veijo 24 SA 2B CM acabei acabae
20_CZ_2B_CM
54 SA 2A_CM 3x vejo vaijo 39 FL_ 2A CM cheia chaia
Palavras com ditongos 50_CZ_2A_CM liguei ligai
7 CB 2B CM torneira tronaiara 50 CZ 2A_CM fiquei ficai

25 CZ_2B CM
10_SA_2B_CM dinhairo 48_CZ_2A_CM
54 SA_ 2A_CM dinheiro dilhairo 50_CZ 2A_CM queijo caijo
25 CZ 2B CM prateleira pratlairas 54 SA 2A CM tabuleiro tabolairo

- AY

50 CZ 2A CM meia maia 50 CZ 2A_CM dei dai



FN-Cs Tipo 2 -/eN/ - [g]]

10_SA_2B_CM
20 _CZ_2B_CM
1_CZ_2B_CM

20 CZ 2B _CM
21 _FL 2B CM
22 FL 2B CM
3 CB_2B CM

6_CB_2B CM

15 _Cl_2B_CM
15 Cl_2B_CM
24 SA_2B CM
38 FL_2A_CM
51_CZ 2A_CM
20 CZ 2B CM
16_Cl_2B_CM

imagem [Bj]
parabéns
em

bem
nuvem

também

imaxai

parabanis

ae

bain
novens

tanbai
tanbain 2x
tambai 4x
tambei
tabaem
tambam
tem bem 4x
tambani
tambem 2x

50_CZ_2A_CM
55_SA_2A_CM
20 _CZ_2B_CM
20_CZ_2B_CM

30_CB_2B_CM

fossem
ontem
sem
ninguém

tem

fossae
ontei

sain
nimgani 3x

tani 2x



FN-C Tipo 3. /o/ atonos finais - [u]
sdo sempre grafados <o> pelas criancas, excepto:

7 _CB_2B_CM banho baium
35_CB_2A_CM au
43 CI_2A CM ao au 3x
10_SA_2B_CM tabuleiro tabuleir
15 _CI_2B_CM fumo fomu AES

Palavras em que [w] ou [u] (/u/) final desencadeia a forma <o0>,
confirmando por isso o ja elevado dominio ortografico de que <o> = [u]

39 FL 2A_CM tu to 8x
39 FL_2A_CM mau mao 3x
mao 5x
46_CI_2A_CM viu vio
55 SA 2A CM conseguiu conseguio
44 Cl_ 2A CM
13 Cl_2B_CM
15 Cl_2B_CM partiu partio



FN-C Tipo 3. /o/ e /a/ atonos internos — [u]

1_CZ_2B_CM

51_CZ_2A_CM

58 CB_2A_CM
35_CB_2A_CM

39 FL_2A_CM
21 _FL_2B_CM

38 _FL_2A_CM
1_CZ_2B_CM

49 _CZ_2A_CM

6_CB_2B_CM

6_CB_2B_CM
35_CB_2A_CM

8 Cl_2B_CM

9 SA_2B_CM

fogao

fogao
torneira

trovoada

floresta

frigorifico

assoprar

cortina

tomar

oculos

chocar

fugdo

fugdo

turneira 3x
turneira

trevoada
trevoada

fluresta

frigurifico 2x

assuprar

curtina

tumar
tumar 2x

oculus

chucar

38 FL_2A_CM

39 FL_2A_CM

16_CI_2B_CM
43_Cl_2A_CM

58 CB_2A_CM

chover

porque

jogar

comegou

chuver
purqué

jugar
jugar

cumecou

Ex. Palavras com /u/ atono escritas com <o>

19 CI_2B_CM
45_Cl_2A_CM

18_SA_2B_CM
10_SA_2B_CM

27_CZ_2B_CM

38 _FL_2A_CM

39 FL_2A_CM

44_CI_2A_CM

futebol

tabuleiro

surpresa

cuspir

continuarao

chutou

fotebol

taboleiro
taboleir

sorpresa

cospir

continoarao

chotou



No caso 1. a opcao pela forma monotongada deriva da forma fonética com
qgue a estrutura é produzida em Lisboa e por estas criancas em particular.
Criancas de outras origens escreverao da mesma maneira? (é uma questao a
gue procuraremos responder com base nos dados de escrita de criancas de
variedades setentrionais que iremos recolher em breve.)

No caso 2. das palavras que sao alvo de centralizacdao, a crianca nao
evidencia conhecer a representacao fonoldgica, mas sim a fonética da
palavra e perceber que existe muitas vezes uma correspondéncia entre [e] e
<a>. Quando as criancas nao sao consistentes na escrita (i. € usam <e> ou
<a>), elas jd& mostram algum conhecimento ortografico. Muitas criancas
mostram conhecer também a forma com insercao de [j] e representam isso
com *<i>.

No caso do 3. ha uma generalizacdao, devida a baixa produtividade da
oposicao fonoldgica (anulada em contexto atono) e a analogia com as
palavras com /u/ que sdo produzidas e escritas com <u> fugir. Quando a
crianca ja sabe que alguns [u]s se escrevem com <0>, escreve ‘cuspir’ com
*<0>, *cospir.



Os resultados quantitativos permitem a obten¢ao de:

- Grande numero de FN-C com esta metodologia (comparativamente a tarefas de nomeacado e
ditado, por exemplo).

- Grande variedade de unidades linguisticas para analise (nao apenas de nivel lexical, mas também
morfoldgico, sintatico, semantico, discursivo, etc.).
- Varias ocorréncias do mesmo tipo de estruturas (silabicas) passiveis de terem erros.

- Grande quantidade de realizacdes orais que podem ser diretamente correlacionadas com dados
de escrita.

Os resultados qualitativos revelam, entre outros aspetos:

- Os tipos de FN-C referidos nesta comunicacao apenas ilustram o potencial de analise desses
dados. Por exemplo, observamos que as criangas se baseiam muitas vezes no seu conhecimento
e producgao estritamente fonéticos de modo mais evidente do que no seu conhecimento
fonoldgico para representar formas graficas ainda nao estabilizadas no léxico ortografico.

- Os dados do EFFE s3ao qualitativamente muito ricos e permitem analises sobre diferentes aspetos
da lingua das criangas em muitas vertentes, nomeadamente a da linguistica, da clinica e do
ensino.

- Além disso, observamos que as criangas no inicio do 22 ano de escolaridade sao, por vezes, ja
capazes de elaborar textos de grande complexidade lexical, sintatica e discursiva.



EFFE
3
’th

- estudo longitudinal do grupo de criancas de Lisboa (ja temos uma 22

fase de recolha de material escrito com dois anos de intervalo — criancas
agora no 42 ano). Ex.

= O EFFE tem agora duas frentes de pesquisa:

A) LA LIA

- estudo de amostras escritas e de fala de crian¢as do Porto do 22 ano de
escolaridade para explorar eventuais efeitos da variedade falada na escrita
em fase de alfabetizacao naquela cidade(em fase de recolha).



42 ano - Resultados preliminares indicam que neste grupo de criancas:

As FN-Cs do Tipo 1. sdo ja escassas cem  feca

As FN-Cs do Tipo 2. s30 ja escassas sstiemwid oo ollio

As FN-Cs do Tipo 3. sao ainda numerosas (,.1inra sdade )]

FN-Cs abundantes no 22 ano como a insercao erronea de <e>
continuam a existir (conflito *confelito, clarinho *quelarinho),
embora algumas criancas se encontrem em condicdes de fazer o
seguinte em acreditar

\
Y S 08 sl _r
iiu QA4 L L1C H*‘YL-H,L‘._‘ (e 1= 0 o .L’ -t&; LLLZ -&LL o LJJZTL

1'?'1 ;. X 1“\— [

Certamente uma estratégia de intervencao devidamente dirigida
poderia ter tido como consequéncia a resolucao dos dois ultimos

casos como aconteceu nas FN-Cs de Tipo 1 e 2.



Exemplo de redacc¢ao 22 ano (31-CB-A-CM)
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Ex. de redac¢ao 42 ano da mesma crianga (31-CB-A-CM)
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